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BAKGRUND

Under ett antal ar har Botkyrka kommun bedrivit ett utvecklingsarbete i férskolan for att
tydliggora och darmed forverkliga uppdraget i Laroplanen. Omsorg, lek och larande ska bilda
en helhet for det lilla barnet, och verksamheten och barnens forutsattningar for larande ska
standigt vara i fokus.

Inférandet av Laroplanen starkte barnens ratt till gemenskap och larande med andra barn i
grupp. Plats i forskola &r inte langre i forsta hand en fraga om att tillgodose foraldrars behov
av att fa god barnomsorg for sina barn. Med Laroplanens intdg utvidgades forvantningarna
och synen pa vad alla barn har rétt till i vart samhélle oavsett foraldrarnas behov. Alla barn
hade ratt till meningsfulla aktiviteter och l&rande, inte bara de barn som tidigare setts som
barn i behov av sérskilt stod. Forskolan som komplement och inte bara kompensation
fortydligades. Som en konsekvens av Léaroplanen blev det ocksa tydligt att vi maste ompréva
hur vi organiserar och formar vara fysiska miljoer sa att forskolan verkligen blir ett
komplement till hemmet.

| de inventeringar vi gjorde i Botkyrka framstod det tydligt att de flesta av vara forskolor var
utformade utifran ett kompenserande perspektiv dar miljoerna var ganska hemlika. Detta har
ocksa fatt som konsekvens att omsorgsperspektivet varit dverordnat larandeperspektivet. Men
omsorg och larande star inte i motsatsforhallande till varandra. De ar lika viktiga
forutsattningar for barnets utveckling som helhet. Darfor har utvecklingsarbetet i Botkyrka
lagt fokus pa barns larande, for att se till att bada perspektiven blir lika viktiga.

Barns larmiljoer omfattar inte bara de fysiska miljéerna ute och inne, utan ocksa den
pedagogiska och sociala larmiljon. Pedagogiskt ledarskap, pedagogernas forhallningssatt och
arbetssétt och organisationen for det demokratiska uppdraget i Laroplanen ar avgérande for
hur vara barn lar och utvecklas tillsammans i de fysiska miljéerna.

Olika teorier har varit olika starka under det att synen pa barns larande har forandrats genom
aren. | den svenska forskoleverksamheten rader en férhallandevis traditionell syn pa barn och
pedagogik. Det galler ocksa i Botkyrka. A ena sidan finns en stark syn pé “barnet som natur”,
med stark tilltro till att allt redan finns inom barnet och att ldrandet mognar fram bara vi
stédjer och stimulerar. A andra sidan réader samtidigt ocksa en traditionell forankring i
utlarande av kunskap, dar larande sker genom férmedling av kunskaper fran den vuxne till
barnet. Denna kunskapssyn ar idag utmanad. Kunskapssynen i var tid gar ut pa att kunskap
konstrueras och byggs tillsammans med andra och i samspel med miljo och material. Kunskap
ar en farskvara i standig utveckling och forandring. Miljo, material, situationer, tillgangen till
olika uttrycksmedel, moten mellan barn/barn och barn/vuxna i ett utforskande och nyfiket
forhallningssatt, ar en nodvandig utgangspunkt for ett larande som konstrueras tillsammans i
meningsfulla sammanhang.

Forandringarna i Botkyrka kan ses som en forskjutning i var syn pa vad ett barn, larande,
kunskap och en forskola ar och kan bli.



Birgitta Kennedy, pedagogista pa forskolan Trollet i Kalmar samt forfattare av boken
Glasfaglar bland molnen, séager i tidningen Forskolan 2009 nr 2.

Det racker inte med en vacker pedagogisk genomtankt miljo. Det maste finnas vuxna med
visioner, som ar nyfikna att forsta vad det innebar att vara barn i dag, som lyssnar pa barnen,
som ar narvarande och kan utmana barns utforskande och undersékande. Vuxna som vagar
ta stallning for forskolans roll i ett demokratiskt samhélle, som en plats dar styrkan &r att

vi méts olika och far forhandla och tanka tillsammans for att bli klokare.

Om vi utgar fran barns rétt kan jag se vilken otrolig vinst barnen gor som larande och
utforskande manniskor om de far vistas i miljoer dar de vuxna har tankt kring dess
pedagogiska konsekvenser. Jag ser dagligen barn som tack vare miljéerna far méjlighet

att bli pa olika satt. Jag ser flickor och pojkar som har méjlighet att 6verskrida bilden av vad
en flicka eller pojke kan bli pa en forskola. Detta skapas inte av sig sjalv, bara for att miljon
finns dar. Det skapas av pedagoger och barn som i en spannande utmanande miljo formar att
valkomna, upptacka och utmana varandra. Miljon, rummet, materialet, utmaningarna kan
hjalpa oss men utan manniskor blir det dott.

| Botkyrka gor vi dagligen samma erfarenheter som dem Kennedy beskriver. Det gor att vi
soker upp teorier som kan ge djupare forstaelse av hur vi kan arbeta med barns larande i
forskolan.

SYFTE

Denna skrift innehaller stallningstaganden och kriterier for en bra fysisk larmiljo for
forskolebarnen i Botkyrka. Dessa stéllningstaganden omfattar den helhet som bildas av fysisk,
social och pedagogisk miljo. Har ingar pedagogernas arbetssatt och forhallningssatt,
praktiska och teoretiska kunskaper samt ledarskapets betydelse. Skriften syftar till att bli ett
anvandbart material for saval enskilda pedagogers som arbetslags och hela enheters arbete
med miljon, samt som stéd vid nyoppnande av forskolor. I denna skrift finns bade praktiskt
och teoretiskt stod for hur miljon skal utformas for att uppmuntra ett utforskande och
experimentellt arbetssatt. Det ar ocksa majligt att anvanda skriften som ett underlag for
kvalitetssakring. Den kan utgora underlag fér kommunens pedagogiska renoveringar.

Skriften har utarbetats med hjalp av representanter fran forskolan i varje omrade.



BOTKYRKAS INTENTIONER

Vision
ur Ettarsplan 2011

Vart uppdrag ar att skapa en bred uthildningsmiljé som méter vara barn i deras
larande sa att de blir aktiva och delaktiga i lokalt, regionalt och globalt
samhallsbyggande. Malen i laroplanerna, kursplanernas @mnesinnehall och de av
EU formulerade atta nyckelkompetenserna for Europas framtida medborgare,
utgor riktmarke for barnens framtida kompetenser och fardigheter. Utmaningen for
organisationen &r att halla en sa hog kvalitet pa verksamheten att barnen och
deras familjer upplever att:

Barnen i Botkyrka far de verktyg de behover for att bli demokratiskt aktiva och
uppfinningsrika i en varld dar vi &r globalt beroende av varandra. Alla barn har
styrkor, bade individuellt och utifran sitt sociala och kulturella sammanhang.
Darfor mots de av personal som rustar dem med goda larstrategier med
utgangspunkt fran varje barns individuella styrkor. Alla pedagoger i Botkyrka &ger
styrkor bade genom en amnesrelevant pedagogisk kompetens och genom en stark
tilltro till den egna formagan att bidra till alla barns larande. Ett larande som
forvantas leda till en hog individuell kompetensniva.

I motet med barnen signalerar personalen en vardegrund som sager att alla
manniskor har styrkor men ~ensam &r inte stark™. Larandet sker med
utgangspunkt fran att vi bygger kompetenser gemensamt. Personalen ’lever dessa
varden” och formar en verksamhet som pa grundval av en demokratisk grundsyn
moter alla barn i en éppen inbjudan om att bygga ny kompetens. Ett méte som
praglas av djup respekt och genuin nyfikenhet och som utmynnar i en dialog
rorande ”Vem ar du? Vad kan du bidra med? och hur kan vi tillsammans skapa
forstaelse och ny kunskap om den vérld som omger oss”

Barn- och Ungdomsforvaltningens vision om kunskapssyn, forhallningssétt och arbetssatt har
varit grunden for utvecklingsarbetet for synen pa larandet och kunskap.

Omsorgen om barnet bygger upp tilliten och l&gger grunden for trygga och utvecklande
relationer med pedagoger och andra barn. Varje barn méter kdnslomassigt engagerade,
pedagogiskt kunniga pedagoger som visar att de &r intresserade av att lara kdnna barnet och
dess familj och omgivning. Detta bildar utgangspunkten for pedagogernas moéjligheter att
stddja, stimulera och utmana barnens initiativ till interaktion med omgivningen och
utforskning av varlden. 1 omsorgssituationerna finns manga tillfallen till larande, narhet och
omsorg.

”Omsorgssituationerna ar kansliga moment som latt kan bli till stressiga och pressade
situationer for barn och vuxna, och att just darfor kravs det att dessa agnas sarskild
uppmarksamhet och planering.



Pedagoger behdver utveckla kompetens i att kombinera emotionella samspel med att se och
utnyttja den potential till larande som finns i sammanhanget. Omsorgen har en pedagogisk
innebdrd och omsorgen har en naturlig plats i pedagogiken. Detta galler for sma som for
stora barn i forskolan. Organisation av lokalerna, tid och utrymme &r viktiga omraden som
den enskilda forskolan maste ta stéallning till. Blojbyten, matsituationen, av och pakladning
kan bli fantastiska stunder for samspel och kommunikation om man har organiserat sa att det
ges forutsattningar for att samspela.”

(Eva Johansson fil.doktor och lektor)

Omsorg, larande och lek hénger ihop och bildar en helhet for barnet. Tryggheten ar en
forutsattning for att kunna lara. Den svenska forskoletraditionen har byggt pa tanken att
trygghet maste forega aktivitet. Detta har till exempel inneburit att vid inskolning har arbetet
handlat om att barnet forst ska vanjas in till den vuxne da aktiviteterna nastan ibland har
avstannat medan barnen skolas in. Interaktionen mellan barnet och den vuxne har setts som en
forutsattning for att barnet sedan ska knyta an till kamrater och miljon. Istéllet skulle man
kunna se det som att pedagogen &r en av flera delar dar moétet barnen emellan och miljons
utformning &r lika viktiga for tryggheten. Hur sedan dessa moten utformas och utvecklas
beror pa vilka aktiviteter och vilket material som barnen bjuds pa. Barns trygghet skapas dven
i stor utstrackning éven av den fysiska miljon, om den &r utformad sa att barnen blir
kompetenta och kan beharska vardagen. Miljon ska hjélpa dem att vara huvudaktorer och
minska deras beroende av den vuxnes praktiska hjalp.

(Elisabet Nordin Hultman beskriver och hanvisar ocksa i sin bok till psykoanalytikern Anne-
Lise Lovlies syn pa barns sjalv-skapande i termer av handling och aktivitet. Hon menar att
barns trygghet i en viss situation inte i forsta hand &r beroende av en individ-till-individ-
relation med en vuxen, utan i stallet av deras mojligheter att handla och att forhalla sig aktivt.
sid.185)

Mojlighetsutrymmet ligger inte i barnet - utan i det vi erbjuder barnet.

Inom Botkyrka vill vi utmana den traditionella och begréansande synen och verka for
aktiva barn och aktiva medforskande pedagoger som tillsammans utforskar och
experimenterar. Detta innebar att vi ocksa maste utmana och utveckla var syn pa vad
kunskap ar och kan vara i var tid.



I laroplanerna formuleras kunskapssynen utifran De fyra F:en, Fakta, Fardigheter, Forstaelse
och Fortrogenhet. Med denna kunskapssyn, som alltmer breder ut sig inom forskning varlden
over och som Botkyrkas vision ger uttryck for, vidgas synen pa vad kunskap 4r.

| Botkyrkas vision framgar att larandet &r nagot som vi bygger och skapar tillsammans. Att
kunna och veta nagot dr ocksa att ge och skapa betydelser. Kreativiteten framhalls idag i alla
sammanhang som ett maste for var framtid. Kreativiteten ar den som gor att jag kan komma
med ett nytt “ratt svar”. Kreativiteten skapas ur fantasin, och fantasin kommer genom att barn
tidigt far mojlighet att utrycka sig pa manga olika satt i forskolan genom att ha manga olika
verktyg i sin verktygslada. Fantasin &r en forutsattning for kreativiteten, och
forestallningsformagan en viktig ingrediens for att tanka nytt.

Botkyrka tar stéllning for att fakta, forstaelse fardigheter och fértrogenhet, kreativitet
och forestallningsformaga hanger ihop och ar varandras forutsattningar for att verklig
kunskap ska byggas. Goda kunskaper i alla delarna kan gora att man kan skapa nagot
nytt. Det stallningstagande Botkyrka gor anknyter till en postmodern och
socialkonstruktionistisk forstaelse. (Det teoretiska tankandet beskrivs langre fram i
dokumentet)

Den vidgade synen pa kunskap innebar ocksa en utvecklad syn pa hur larandet gar till.

| den forstaelsen ar den fysiska miljons utformning och materialval avgorande for barns
larande. Den pedagogiska miljon kan inte ses som nagot statiskt utan den kraver en aktiv
reflektion mellan barn, pedagoger, féraldrar och andra berdrda.

TEORIER OCH FORSKNING

Pedagogiska perspektiv
Verktyg for utveckling av var praktik

For att satta Botkyrkas forskolors pagaende utveckling i ett sammanhang ar det nodvandigt att
ta del av aktuell forskning och gora en tillbakablick historiskt. Med stdd i nya teorier far vi
syn pa det gamla och kan 6ppna upp for och ge plats for forandring. Malet &r att bli en
organisation som strévar efter att vara i en forandringsprocess.

Vi har valt Karin Hultmans (doktorand), beskrivning av pedagogikens historia. Hon har i ett
samarbetsprojekt mellan lararhdgskolan i Stockholm och Farsta stadsdelsforvaltning forsokt
att konkret beskriva hur man pa forskolan skulle kunna arbeta utifran en konstruktionistisk
kunskapssyn. Med hjélp av hennes beskrivning vill vi ocksa tydliggora Botkyrkas
stéllningstagande. (bilaga 1



Fysisk milj6

Den svenska forskolans fader, Friedrich Frobel (pedagog, 1782-1852) menade att undervisningen
skulle relateras till barnens erfarenhetsvarld och man skulle ordna miljon darefter. Barnen skulle
framstalla foremal till nytta och till prydnad. Barnen skulle ocksa fritt fa anvanda skapande material.
Leken betraktades som synnerligen viktig.

Jean Piagets (psykolog, 1896-1980) utvecklingspsykologiska teori ar en stadieteori. Piaget menade att
barnet skulle fa konkreta erfarenheter att bygga upp sin verklighet med och det maste sjalv vara aktivt

for att lara sig. En miljé som var tillrattalagd for att skapa forutsattningar till vidare utveckling utifran

det stadiet som barnen befinner sig i.

Maria Montessori (lakare 1870-1962) utvecklade forskolor dar manga barn leker och arbetar i samma
rum. Egna vrar for olika aldersgrupper, men kan ocksa réra sig fritt och se och inspireras av andra.
Barnet ska i ett fritt val kunna ta till sig det material som fangslar det. Pa det sattet menade Maria att
barnen utvecklade sjalvstandighet och sjélvfortroende.

Lori Malaguzzi (larare, psykolog 1921-1994) utvecklade en pedagogik dar pedagogerna skulle vara
upptagna med att ge barnen goda vaxtbetingelser. En av dem ar den fysiska miljon, som skulle vara

noggrant genomtankt. Han ansag att forskolan och skolan borde ha réatt till en miljé med pedagogisk
kvalitet nér det galler omgivning, arkitektur, planering och utformning av utrymmen.

Vea Vecchi (ateljerista) anvander begreppet “den tredje pedagogen” om miljon. Hon menar att den
ersatter en tredje pedagog i arbetslaget. Barnen ar den forsta pedagogen, pedagogerna &r den andra
pedagogen och att miljon &r den tredje pedagogen och att alla har betydelse for interaktionen pa
avdelningen.

Arne Trageton (larare och forskare) skrev att lekmiljon maste ha verkstadskaraktér garna inredd med
tydligt avgréansande horn for olika aktiviteter. Han menade att barn ska kunna leka ostért med minsta
mojliga avbrott i leken och sjalv kunna vélja med vad. Miljon ska ocksa vara sjalvinstruerande sa
barnen inte behdver be om hjélp utan klara sig sjalva.

Thorbjorn Laike (psykolog) visade i sin doktorsavhandling 1995 att barns vélbefinnande paverkas av
den fysiska miljon. Hans avhandling visade att i forskolor dar man inte noggrant planerat inredning,
form och farg och inte skapat helhet madde barnen samre och blev stressade och mer utatagerande.
Han menade att for helhetsintrycket ar det viktigt att hitta balans mellan fargen pa véggar och rummets
textilier och lata dem sta tillbaka till forman for materialet och leksakerna.

Elisabeth Nordin Hultman (hdgskoleadjunkt) bestkte i samband med sin doktorsavhandling
engelska forskolor och sag dar att miljon ar utformad sa att det tillgangliga materialet fungerar som
"den tredje pedagogen”. Inga stangda dérrar, rummen &r éppna och indelade i vrar och hérnor.
Materialet ar utvalt och placerat sa att det ska vacka nyfikenhet och aktivitetslust. Hon menar ocksa att
miljo och material rentav kan ses som ett villkor for om barn framstar och uppfattas som kompetent,
eller som barn i behov av stod.



BOTKYRKAS FORSKOLORS FYSISKA MILJO

Botkyrka forordar ett forskolekoncept som ar mer verkstadslikt samt ett utforskande och
experimentellt koncept som kan se olika ut. Det finns olika satt att hantera
utforskandekonceptet. Vi efterstravar inte likformighet utan att alla barn ska fa tillgang till en
rik forskola. Det vi kan ha gemensamt pa forskolorna ar att man tillampar och anvander sig av
material pa ett satt som ger kreativitet. Lek och utforskande ar grundlaggande ideal.

Rumsutnyttjande

| ett forskolekoncept anvands de centrala och mest anvandbara rummen for aktiviteter och
barnen gar till mat och vila och avskildhet. Daghemskonceptet bygger pa det motsatta.
Avdelningarnas planering och rummens utformning paverkar barnens majligheter till val av
aktiviteter och samspel med varandra samt pedagogers samverkan med varandra och hur
forskolan organiseras.

Daghem Forskola

Hemvist Hemuvist Verkstad Verkstad

ata,sova,vila ata,sova,vila
Gemensamma Gemensamma
aktivitets utrymmen aktivitets utrymmen
lekhall, vatten,skapande ata,sova,vila

Hemvist Hemvist

ata,sova,vila ata,sova,vila Verkstad Verkstad

Forskolans miljo ska ge barn mojlighet att skapa relationer mellan ménniskor, ting och
foreteelser. Miljon ska ocksa spegla de demokratiska vérden forskolan star for. Genom att
organisera miljon sa att det finns mojlighet att bilda sma grupper far barnen tillfélle att
kommunicera, skapa dialoger. | motet med den lilla gruppen kan dialogen Vem &r du? Vad
kan du bidra med? och hur kan vi tillsammans skapa forstaelse och ny kunskap om den vérld
som omger 0ss? foras. Den narvarande pedagogen kan i denna dialog lyfta fram olikheter
som en styrka.

Viktiga hornstenar som vara tankar kring miljon vilar pa ar tillganglighet, valmojlighet,
tydlighet, variation, estetik och féranderlighet. Dessa ord ar forutsattningar for att moéta
barnen i deras tankar, teorier och intressen. Det ger aven barnen méjlighet att paverka och ha
inflytande 6ver sin vardag. Det ska vara mojligt for barnen att varje dag valja mellan att
bygga, rita, rakna, skriva, se, lyssna, reflektera, skapa, dansa, sjunga, spela, dramatisera och sa
vidare.

For att sakra att Laroplanen ligger till grund for vara verksamheter och att barnen ges
mojligheter till experimenterande och utforskande med de hundra spraken som verktyg har vi



tagit fram ett antal rumskoncept som ger dessa mojligheter. Dessa rum kan ses som ett
grundkoncept.

Rumskoncept
Ateljemiljo:

| ateljemiljon ska barnen ges mojlighet till konstnarlig och skapande verksamhet dar de provar
pa olika material. Genom att barnen bjuds en stor bredd av material utmanas de till att
utveckla sina fardigheter och fa kannedom om materialets egenskaper och mojligheter. En
narvarande och palast pedagog behovs for att utmana barnen till kreativt tankande, farglara,
form och struktur. | dessa utrymmen bor det finnas olika sorters pennor, kritor, farger,

papper, lera osv.

Bygg- och konstruktionsmiljon:

| denna miljo utmanas barnen i sitt matematiska, tekniska och logiska tankande. Har far de
utforska begrepp som antal, form, vikt, rumsuppfattning, volym, storlek, balans, langd, hojd
med mera. | dessa utrymmen bor det basmaterialet vara traklossar, atervinningsmaterial,
Lego-duplo, naturmaterial och verktyg. Att tillsatta dekorationsmaterial och material for
besjalning (forestallande material sasom plastgubbar, plastdjur, mjukisdjur, bilar, tag, dockor
osv.) gor att bygget far olika innehall utifran barnens erfarenhetsvarld sa att leken halls vid liv
och far en fordjupad innebord. Bygg- och konstruktionsrum bor inte ligga i de allra minsta
rummen eftersom sjalva aktiviteten kréaver ett storre utrymme.

Miljo for avskildhet, Iasa, lyssna och berattande

Har ska barnen ha mojlighet att se och lyssna bade enskilt och i grupp. I dessa rum finns det
gott om bocker och musik pa olika sprak och fran olika lander dar barnen har mojlighet att
kénna igen sig fran sin egen kultur. Samtal och diskussioner ar ocksa betydelsefullt i dessa
rum.

Naturvetenskaplig, teknisk och laborativ miljo:

Barnen ska hér kunna utforska, experimentera och undersdka sina egna teorier kring vatten,
vaxter, djur och natur, magnetism, elektricitet, ljus, ljud, luft och kemi. I denna miljo bor det
finnas rum for vatten- och sandexperiment, liksom tekniskt, naturvetenskapligt och laborativt
material sdsom stenar, vaxter, vagar, silar, forstoringsglas, slangar, matredskap, pincetter,
luppar osv.

Fordjupningsmilj6 kring interaktion och rollek:

Genom lek ges har barnen méjlighet att fordjupa sina kunskaper, tankar och idéer. Genom
miljon kan barnen satta larandet i meningsfulla sammanhang. Barnen anvander sig av roller
som verktyg for sina lekar. De Kklar in sig i en position och forstar varlden genom att forsatta
sig i ett meningsskapande. | sina roller gar barnen in olika situationer och ut6var pa riktigt.
De latsas inte, utan gar in pa allvar. Utgar vi fran dessa aspekter kan vi skapa ett rum for det
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vi onskar fordjupa. | dessa rum ska det ges mojlighet till utkladning, teater, drama och
samhéllslekar av olika slag.

Digital milj6

Barnen behover ha tillgang till dagens teknik, sasom datorer, scanner och skrivare, program
for bildbehandling, rorlig bild och ljud.

Mobleringskoncept

Miljon ska ocksa vara estetiskt tilltalande, stimulerande och utmanande att gora nya
upptéckter i. Det ska kdnnas som rum som ropar kom, samtidigt som miljon sander ett
budskap om vad som forvantas ske i verksamheten. Ju mer sjalvinstruerande miljon ar desto
battre klarar barnen saker och ting pa egen hand. Barn behéver ordning for att kunna utveckla
samspelet med andra barn. Méblemanget paverkar barnens aktiviteter, hoga mobler begréansar
till exempel deras majlighet att rora sig och deras tillgang till materialet. Med tillgang till laga
maobler kan barnen rora sig mera fritt i rummen. Ett tydligt budskap om rummens utbud
inspirerar mera. Att anvanda mera formbart och ostrukturerat material framjar barns fantasi
och skapande. Detta material ska vara placerat pa ett lockande sétt.

”"Rum i rummen”, det vill sdga avgransade hérnor med olika inriktningar och aktiviteter, ger
barnen storre mojlighet att pendla mellan avskildhet och gemenskap i verksamheten.

Miljon skall vara TILLTALANDE = tala till oss. Rummen ska uppratta nagon form av
relation - de ska

- involvera
- valkomna
- provocera
- utmana
- uppmana
- engagera
- agera
Da behover vi se en miljo som
e ar lattillganglig med varierande material
e erbjuder en stegring i materialet, dar mangfalden och utbudet 6kar med barnens alder
e &r flexibel och foranderlig
e 4r harmonisk i frdga om fargval, mdblering och val av material.
e drtilldtande

e stimulerar alla sinnen

e &rrenoch snygg
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Yngre barn behover
e Kortare aktivitetsradie for att kunna véxla snabbare
e Sammanhallen miljo
o Overblickbarhet
e Rum som talar till alla sinnen med sensoriskt och taktilt material

e Mer sékerhetsaspekter kring materialet, t.ex. att sma saker latt kan sattas i halsen

Skapens olika utformning gor att det
kanns olika nar man sitter i skapet.

Halet i vaggen gor att barnen kan
kommunicera och samspela med
varandra bade genom att se varandra
men ocksa genom att som pa bilden
bolla en boll till varandra..

Material

» Utforskningsbart material
» Mangsidigt anvandbart

Det ostrukturerade materialet, sasom atervinningsmaterial, byggklossar, tréd, sand,
konstnarsmaterial, lera och sa vidare, erbjuder storre mojligheter att utforska och att anvanda
det mangsidigt i motsats till det strukturerade materialet, som till exempel forestallande,
fardiga leksaker (bilar, dockor, plastdjur). Det strukturerade materialet har barnen ofta ocksa
tillgang till i hemmet. For att framja barns kreativitet ska det ostrukturerade materialet ha en
central roll i forskolorna.
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HALLBAR UTVECKLING

En hallbar utveckling stéller stora krav pa att jordens lander och befolkningar kan
stédlla om konsumtions- och livsmonster, transporter samt energi- och
livsmedelsproduktion sa att de andliga naturresurserna inte forstors och
klimatforandringarna kan stoppas. De pedagogiska verksamheterna kan direkt bidra
till en hallbar utveckling genom att minimera verksamhetens miljopaverkan, men
framforallt indirekt bidra till att framtidens samhallsmedborgare har djupa insikter i

hallbarhetsfragorna.

Atervinningsmaterial i forskolan

Medveten anvandning av atervinningsmaterial i forskolan har flera syften:
e Pedagogiskt

e Ekologiskt
e Ekonomiskt
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Materialet vinner vardet ater men i en annan skepnad. Materialet far en ny identitet av
produktion, inte reproduktion. Pedagoger och barn blir utmanade i métet med
atervinningsmaterial, da den egna forestallningen av vad materialet kan bli gér materialet
transcendent, det vill sdga klass- och granséverskridande. Dessutom &r det kdnsneutralt.
Materialet erbjuder ett utforskande av dess egenskaper och mdojligheter att experimentera med
olika l6sningar och funktioner.

Pedagoger utgar fran barns tankar och hypoteser da materialet inte &r utan kan bli vad som
helst. Barnet moter manga problemlésningssituationer da materialet ar forutsattningslost. Ett
exempel kan vara: Hur kan man foga samman bomull och en mutter? VVad kan fjadrar och
staltrad bli tillsammans? Att skapa sitt eget material av atervinningsmaterial innebér att
barnen far gora sina egna saker och vara delaktiga i hela processen, det utvecklar barnens
kreativitet och fantasi.

Nar vi anvander atervinningsmaterial motverkar vi slit- och slangmentaliteten. Har far
materialet ytterligare en chans att bli nagot vardefullt och forhoppningsvis aven meningsfullt.

Vi engagerar foraldrar och nérsamhalle till att bidra med material for att 6ka samarbetet och
forstaelsen for barnens betydelse i samhéllet.
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STALLNINGSTAGANDEN/CHECKLISTOR

Ett antal checklistor ar framtagna for att anvandas som underlag for att sédkerstalla alla
forskolors larmiljoer. Checklistorna ar utformade i tre steg/nivaer. Varje niva kan ses som en
fordjupning av det pedagogiska arbetet nar det géller den fysiska miljon, arbetssatt och
forhallningssatt, och kan bidra med att ge en identitet/profil till den enskilda forskolan.

Bilaga 1.

KVALITETSSAKRAR VI?

e Inventering och kartlaggning pa alla forskolor utifran checklistor.

e Den enskilda forskolan gor en sjalvvardering kring samma checklistor, som sedan
ligger som underlag for gemensamma diskussioner om atgarder for den enskilda
forskolan.

e Arbetsprocessen ar en utgangspunkt for dialogsamtalen med forvaltningsledningen
varje ar.

BILAGOR

e Checklistor, bilaga 1

Teoretiska perspektiv, bilaga 2

Bilaga 3 och 4, Exempel pa en forskolas stallningstaganden for:

Blyerts som material

Ska barn ta med sig leksaker hemifran? Hur kan man tanka?

Riktlinjer ur ett arbetsmiljoperspektiv Bilaga 5



Bilaga 2

Ett utforskande/projektbaserat arbetssatt
Karin Hultman,skriver i sin rapport fran Forskoleprojektet, Ett samarbetsprojekt mellan
Lararhogskolan i Stockholm, Farsta

Ett utforskande och undersdkande arbetssatt har haft en ganska svag position i svensk
pedagogik. Inte desto mindre bar det pa en lang tradition med rétter bl. a. hos John Dewey.

| Sverige forvaltades Deweys idéer av Elsa Kéhler som omsatte dem i en aktivitets- eller
verkstadspedagogisk upplaggning inom saval skolan som forskolan pa 1930-talet (Kéhler,
1936, Karlsson, 1998). Under senare ar har emellertid en stravan mot ett mer utforskande
och undersokande arbetssétt blivit tydlig bade i forskolan och skolan. En anledning till det
kan inom skolan vara att behovet av nya arbetsformer lyfts fram i forskning och utredningar,
t.ex. i Matematikdelegationens betdnkande (SOU 2004). En anledning inom forskolan kan
vara att en utforskande pedagogik kan forstas som att den svarar upp mot eller blir till
anvandbara redskap for att iscensétta och praktisera forskolans laroplan. Dér star att lasa:
”Den pedagogiska verksamheten skall utga fran barnens erfarenheter, intressen, behov och
asikter. Flodet av barns tankar och idéer skall tas till vara for att skapa mangfald i
larandet” (Lpfo 98). Att utga fran barnens erfarenheter och intressen har i ett arhundrade
formulerats i forskolan, men att ta tillvara "flodet av barns tankar och idéer/-/for att skapa
mangfald i larandet” &r nya formuleringar som iscenséttningen av ett utforskande arbetssatt
svarar mot. Inom férskolan har begreppet utforskande pedagogik ocksa utvecklats och fyllts
med inneborder framfor allt i de sammanhang i Sverige som har inspirerats av pedagogiken i
forskolorna i Reggio Emilia.

Ett utforskande, undersékande och projektbaserat arbetssatt kan forstas som en skillnad
gentemot andra mer dominerande arbetssatt och syn pa kunskap och larande. Det kan i
skolan t.ex. handla om en férmedlande pedagogik dar arbetet domineras av skolboken och
praglas av papper- och penna arbete. | forskolan kan det forstas gentemot ett traditionsburet
temaorganiserat arbete dar man pa forhand har planerat alla de ingdende aktiviteterna och
ordnat dem i en given foljd och ocksa pa forhand formulerat vad barnen forvantas lara sig.
En innebdrd i en utforskande pedagogik ar i stéllet att barnens fragor och undersékande star i
centrum; barnen utforskar ocksa de teorier och hypoteser som de sjalva formulerar. Det gar
darmed inte att pa forhand veta var detta utforskande kommer att ta oss eller vad barnen
konkret skall l4ra sig (Aberg och Lenz Taguchi, 2005). Varje larandesituation &r pé sa sétt
alltid unik, hander alltid for forsta gangen.

Olika arenor

Formuleringsarenan kan t.ex. vara laroplanen och de varderingar och forhallningssatt som
finns beskrivna dar. Realiseringsarenan ar da den arena dar omsorg och undervisning
iscensatts, praktiseras d.v.s. gors. Mellan dessa arenor finns ett avstand, ett glapp. |
pedagogiska verksamheter finns alltid traditionsburna arbetssatt, vanor och organisation av
de vardagliga aktiviteterna. De fors vidare som handlingsmonster som ofta blir starka och
dominerande och kommer att betraktas som sjalvklara och ndédvandiga (se t.ex. Berger &
Luckmann,1966). Ett utforskande/projektbaserat arbetssatt, byggt pa

pedagogisk dokumentation, har i vissa avseenden krévt tanke- och handlingsvandor i
forhallande till det som inom svensk forskola varit sjalvklart och dominerande under mycket
lang tid (Aberg & Lenz Taguchi 2005). Men sadant som under lang tid har varit en
dominerande praktik och uppfattats som sjalvklart kan bli mycket svart att 6verhuvudtaget fa
syn pa. Vi blir sa att siga hemmablinda. Da fortsatter vi i realiseringsarenan att géra som vi
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alltid har gjort, kanske utan att ens marka det eller &gna det en tanke. Det dar nya, det dar vi
kanske vill gora eller iscenséatta far da inte riktigt plats. Daremot brukar det vara lattare att
tillagna sig nya termer eller uttryck och satt att tala pa, det som sker i formuleringsarenan.
Sa har skriver Elisabeth Nordin Hultman (2004), om villkoren for forandring utifran

ett konstruktionistiskt perspektiv: ” /-/ det ar svart att i praktiken géra forandringar eller
forflyttningar utan att forst identifiera och analysera forestallningar och vanor som blivit
sjalvklara. /.../ Det racker inte med att bestdmma sig for ett forandrat tdénkande och
handlande. Man behover forst forstd hur man styrs av det som nastan blivit naturligt for att
sedan kunna gora forandringar.” (s.197). En viktig utmaning i detta projekt har saledes,
som jag ser det, inte bara varit att fa tillgang till vad som kanske kan kallas for ett ”nytt” tank
(’nya” teorier, perspektiv och begrepp) och nya handlingsalternativ, utan ocksa att fa syn pa
det gamla”, det man redan tanker, tror pa och gor sa att sdga med ryggmargen, for att
kunna 6ppna upp for och ge plats for férandring.

Konstruktionistiskt perspektiv — ar och blir

Det dominerande sattet att forsta barn och barns behov inom forskolan har varit
psykologiska och sarskilt utvecklingspsykologiska (Lenz Taguchi 2000, Hultqvist 1990).
Dessa vilar pa antaganden och sétt att tanka som brukar kallas for modernistiska. Ett
konstruktionistiskt perspektiv erbjuder tva maéjligheter.

Den forsta ar att forsta, gora synligt och problematisera det invanda och for givet tagna, den
psykologiska tankevarld och de modernistiska antaganden om kunskap, barn och larande
som den vilar pa.

Den andra r att det 6ppnar for andra sétt att se och forsta barn, kunskap och larande.

For att forsta vad som menas med ett konstruktionistiskt perspektiv blir det darfor
nodvandigt att ocksa forsta vad som ligger i det modernistiska paradigmet. Forenklat kan
man séga att ett modernistiskt kunskapsparadigm har sina rétter i den vasterlandska sa
kallade upplysningstidens filosofiska tankar. Det vaxte fram fran det tidiga 1700-talet som
en del av vetenskapens, och sarskilt naturvetenskapernas snabba utveckling. Den
modernistiska kunskapssynen innebar att man betraktar varlden som vetbar. Kunskapsmalet
ar att i detalj kartlagga och beskriva varlden med hjélp av vetenskapen.

Ett syfte blev att na en sa riktig, sann och objektiv kunskap som mojligt om de fenomen som
vi vill underscka, en kunskap som &r generellt och universellt giltig. Att veta/kunna nagot i
en modernistisk mening ar att kunna beskriva hur nagot faktiskt ar. Utvecklingspsykologiskt
tankande, som idag &r sa centralt for vart satt att se och uppfatta barnen, vilar pa och ar
genomsyrad av en modernistisk kunskapssyn. Utvecklingspsykologiernas kunskapsansprak
kan formuleras som en stravan att kartlagga vad som antas vara barns essentiella, sanna,
natur och behov, det naturgivna, medfédda och universellt giltiga utvecklingsforloppet i
barndomen. (Hultgvist & Petersson,1995)

Sprakets olika betydelser

Ett konstruktionistiskt perspektiv har ocksa lyft fram och synliggjort sprakets olika
betydelser i olika kunskapsparadigm. I det modernistiska kunskapsparadigmet ses spraket —
ord, begrepp, uttryck — som neutrala redskap for att beskriva varlden och verkligheten.
Spraket skall sa att saga formedla de fenomen vi vill fa kunskap om sa "verklighetstroget”
som mojligt och avtacka deras betydelser sa oférvanskat som mojligt. Fenomenet barn, vad
ett barn &r, antas alltsa finnas med sina givna betydelser och ordet barn féormedlar bara detta
till oss.

En konstruktionistisk kunskapssyn kan ses som ett paradigmskifte som ifragasatter
mojligheten till en sann och objektiv kunskap. Istallet ses kunskap som nagonting som vi
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konstruerar, skapar. Sprak, ord och uttryck ses inte langre som neutrala och lydiga redskap
med vilka vi kan beskriva och tala om nagot. | ett konstruktionistiskt perspektiv tanker man
sig istallet att det & med hjélp av de betydelser vi lagt in i orden och begreppen som vi
konstruerar, skapar varlden och verkligheten. Att kunna/veta ndgot ar i en konstruktionistisk
mening snarare att ge och skapa betydelser. Ordet barn har saledes ingen betydelse i sig, utan
ges olika betydelser i olika kulturer och sammanhang. Vart sétt att tala om t.ex. barn formar
var blick och bestammer hur vi ser och uppfattar barnet. Detta brukar kallas for ”en vandning
mot spraket”, dvs. att intresset vands mot vart satt att tala och de betydelser vi lagt in i orden.
(Lenz Taguchi, 2003).

Olika spréakliga perspektiv

Man skulle kunna exemplifiera dessa tva olika satt att se pa sprak, ord och begrepp — ett
modernistiskt och ett konstruktionistiskt — med ett ganska enkelt och vardagsnéra exempel.
Vi tanker oss att tva pedagoger samtalar om ett barn pa en forskoleavdelning och den ena
pedagogen beskriver en pojke som oféretagsam och den andra pedagogen beskriver honom
som eftertanksam. Dessa tva beskrivningar ger tva ganska olika bilder av pojken. | ett
modernistiskt perspektiv ar det otillfredsstallande att ge sa olika bilder och fragan blir vilken
av dessa beskrivningar, vilket ord, som stammer béast med hur pojken faktiskt ar. Man bor
gora fler observationer for att beskriva honom sa adekvat och objektivt som majligt. | ett
konstruktionistiskt perspektiv daremot kan vi aldrig bestdmma en ratt eller sann bild av
pojken. Det &r pedagogernas tal om honom och deras forhandlingar och diskussioner
sinsemellan som skapar en bild eller beréttelse av den han ar. Bilden av honom &r beroende
av vara forestallningar och varderingar. Det gar saledes att skapa och konstruera olika bilder
och berattelser av pojken men det gar aldrig att komma fram till en sanning om honom.

Ar och blir

En konstruktionistisk syn lyfter ocksa fram en annan aspekt av hur vi tanker pa och uppfattar
barn eller pojken i foregaende exempel. Det valbekanta psykologiskt/modernistiska
perspektivet fokuserar pa de egenskaper som sa att saga finns inom den har pojken, de
egenskaper som han bar. Vi tanker att vara — eller barns — formagor eller svarigheter finns
inne i oss, att vara kanslor, tankar och handlingar fods i vart inre. Vara egenskaper, kanslor,
tankar, formagor och svarigheter utgor i ett psykologiskt perspektiv det vi kallar var
personlighet och identitet. Att knyta allt detta till individen kan kallas for en essentialistisk
diskurs — den uttrycker sa att séga essensen eller en sanning om var identitet, vem vi ar.
Detta essentialistiska synsétt &r en dominerande psykologisk, och for oss néstan sjalvklar,
diskurs. Nér vi tanker pa vardagliga utryck som vi alla ar bekanta med som t.ex. ”Innerst
inne &r han si eller sa”, eller “egentligen sa ar jag faktiskt sa har” eller "har kanner jag att jag
kan vara mig sjalv” sa ar de utryck som vilar pa en essentialistisk tankefigur. De utrycker att
vi sd att sdga bar pa en karna som ar var personlighet eller ratta identitet, vi ar pa ett visst
typiskt satt. Men vi har nog alla erfarenheter av att vi kan vara pa manga olika sétt. Ett
begrepp som refererar till det ar rollbegreppet, vi har ofta flera roller, vi har var yrkesroll, vi
ar kanske foraldrar, déttrar och soner, makar och hustrur, kompisar, fagelskadare eller
amatorskadespelare osv.

Men det tankandet bygger pa att vi kan ga ur rollen och att bakom eller under dessa ibland
motstridiga roller finns var kdrna som ar vart ratta, innersta vasen. Det essentialistiska
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perspektivet ar alltsa intimt sammanknippat med en modernistisk psykologisk diskurs och
med psykologins 6kade roll i vart samhalle dar utryck som "lar kdanna dig sjalv” i det
narmaste ar ett krav eller imperativ!

Vi konstrueras och konstruerar oss sjalva olika i olika situationer.

Ett konstruktionistiskt perspektiv bryter med idén om en inre kdrna som vi sa att saga bar
med o0ss oavsett vilka situationer eller ssmmanhang vi &r i. Har tdnker man sig att vi standigt
blir till, vi konstrueras och konstruerar oss sjalva olika i olika situationer. Om vi for
detta resonemang till forskolans vérld sa kan vi tanka oss att ett barns satt att vara blir till” i
de mojligheter — eller brist pa mojligheter — som t.ex. miljo, material och aktiviteter erbjuder.
Vi har nog alla erfarenheter av barn som vi beskriver som okoncentrerade. | ett
essentialistiskt perspektiv skulle vi sdledes saga att ett barn ar okoncentrerat, kanske pa
grund av medfodda anlag eller en svar hemmiljo. I ett konstruktionistiskt perspektiv skulle vi
istallet sdga att ett barn blir okoncentrerade i en miljé dér det for henne eller honom inte
finns nagot att koncentrera sig pa. Elisabeth Nordin Hultman liknar essentialism for ett
"ryggsackstankande” om barn dar barnet trader in pa forskolan med sin symboliska ryggsack
d.v.s. tar med sig sina stt att vara pa (Nordin Hultman, 2004). Eftersom detta sétt att tinka
kring barn ar sa dominerande sa leder det till att vi oftare soker finna forklaringar till att ett
barn &r pd ett visst satt i sjalva barnet, i den "ryggsack” barnet bar med sig in i
forskolerummet, i det som antas ligga bakom och under barnets beteende. Men det som
hander da ar att de pedagogiska fragorna om miljo, material och handlings- och
aktivitetsmojligheter hamnar i bakgrunden.

Det ar inom forskolan och skolan inte lika vanligt att vi tar i bruk den konstruktionistiska
tankefiguren, dvs. att barns satt att vara — eller identiteter —, blir olika i olika aktiviteter och
pedagogiska situationer, men det som hander om vi gor det ar att ocksa har och nu, de
aktuella aktiviteterna och pedagogiska upplaggningen kommer i fokus och blir avgérande for
den bild vi far av barnet.

Sammanfattning

Ett utforskande arbete handlar da alltsd om en stor 6dmjukhet for att vi inte pa forhand kan
veta var vi kommer att hamna. Barnen i gruppen kanske kommer pa fragor som vi aldrig ens
har funderat pa.

| ett konstruktionistiskt kunskapsparadigm sa raknar man alltsa inte med en objektiv kunskap
som sa att saga ar oberoende av 0ss manniskor och vara sétt att forhalla oss till véarlden. Har
tanker vi oss istallet att kunskap skapas av oss. Varlden blir sa att saga begriplig eller vetbar
med hjélp av dom bilder och berattelser vi skapar av den. Det &r alltsa mojligt att veta nagot
pa flera olika satt. Kunskapsskapande blir da ett ”vandande och vridande”, en mycket aktiv
process dar vi aldrig kan komma fram till nagon slutgiltig kunskap. Varlden ar alltfor
komplex for att vi nagonsin ska kunna omfatta alla mojliga perspektiv pa en och samma

gang.
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Bilaga 3

Forskolan som en del av varlden och en del av att forstd den moderna barndomen.

Om vi uppmuntrar barnen att forflytta personliga saker/leksaker mellan hem och forskola kan
det leda till:

For yngre barn kan saker hemifrian fungera som ett “6vergangsobjekt”, en trygg symbol
frain hemmet som gor Overgangen till forskolan littare — bra att ha som “verktyg” att
samtala/motas kring.

Forskolan ska fungera som ett komplement till hemmet och dirfér kan vi erbjuda olika

saker/material — som berikar varandra. (enligt Ipf698)

20

Barnen ser ett virde i att ta med egna saker och visa, beritta om eller

leka med 1 métet med sina vinner — personliga saker betyder nagot speciellt, dr ’laddade”
med subjektiva erfarenheter - som kan bli kollektiva i métet med andra.

Personliga tillh6righeter siger ndgot om dgaren, tiden och kulturen vi lever i. De kan
hjalpa oss pedagoger att bittre forstd vad ”modern barndom” ér idag och vad den kan bli
imorgon. Tillhorigheterna ger oss pedagoger ingingar till projekt/samtal/aktiviteter med
barnen — da vi vet att barnens intressen dr en bra grund att bygga pa vidare pa.

Barnen kan anvinda sig av leksaker/material hemifran till att utforska de 100
spraken t.ex. mila av, rita, lera, lita som/rora sig som... mm. Det hjilper oss viva ihop
livet, samhallet med férskolan — det blaser in ”ande” i projekten — det blir ett ”projekt-
ande”! Ett gor-ande med mening — och meningsskapande och lirande ir titt férbundna
med varandra. Vi ser manga goda virden nir barnen far dela med sig av sina saker. Vi
tinker att dven en ev. konfliktsituation kring personliga dgodelar och dess anvindning
skulle kunna bli en mojlighet att verka i demokratisk anda genom att 6va i att vara i
olikhet och att métas genom kommunikation och férhandlingar. Forflyttningar av
personliga dgodelar ér ett sitt pa vilket vi kan fa thop livet — barnet och forskolan genom
projekterande.



Bilaga 4

Blyerts

Blyertsen har ett bredare anvandningsomrade an att bara skriva. Det ar ett verktyg for att
kunna gestalta det jag tanker. Med andra ord kan jag synliggéra mina idéer och hypoteser. Vi
ritar inte for att fordriva tiden, utan det kan istéllet ses som vi bearbetar medvetet eller
omedvetet upplevelser som jag har varit med om. Férmedlar idéer

Blyertsen kan forlanga min tanke. Né&r jag arbetar med de yngre barnen kan det inte vara ett
krav att de ska likna det vi ritar av, men ett krav att de ska fa skapa sig en relation till
verktyget. Genom att skapa sig relationen till blyertspennan och féremalet de ska rita av sa
tranar de sig i att fordjupa sitt seende och se detaljer och nyanser pa ett djupare och bredare
perspektiv. Blyertsen ger barn ett vidgat och férdjupat seende av varldens detaljer och
nyanser. Genom att gora detta kan vi sedan i reflektion tillsammans se pa hur kamrater
uppfattar saker med blyertsen. Dessa uppfattningar/bilder blir olika och genom att synliggéra
och samtala kring hur skillnader kan berika varandra kan olikheten bli ett varde.

Om barnen gér pd manga olika satt kan vi prata om olikheten som ett varde.
Konkreta stilleben som kan upptéckas med alla sinnen. Ger blicken en djupare mening.

Barnens skapande &r ej konst i forsta hand, utan spraket blyerts blir ett tainkande dar barnet
kan prova hypoteser och idéer och fora det vidare. Barnen skapar pa detta satt sin egen kultur
och kopierar inte den forgivet tagna.
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Bilaga 5

Riktlinjer vid inredning och utrustning i forskolor.

Barn bade kan och vill klara mycket sjélva om de pa olika sétt ges forutsattningar
for detta. Det kan till exempel ske genom att deras arbetsmateriel forvaras dar de
sjalva kan na det och att de har majlighet att arbeta vid bord och annat som &r
anpassat till deras storlek. Manga barn l4r sig tidigt att klara sin personliga hygien
vid toalettbesok om de sjélva nar upp till toalett och handfat. Att barnen i s stor
omfattning som mojligt kan Kklara sig sjélva underlattar arbetet for den personal
som arbetar med barnen.

Ibland kan de tillrattalagda miljéerna kollidera med personalens berattigade krav
pa en god arbetsmiljo. | vissa fall kan andra personalkategorier 4n pedagogerna
missgynnas av detta genom en mer belastande arbetsstallning. Dér intressen och
krav gar mot varandra skall man sa langt mojligt soka losningar som blir bra for
béda grupperna.

Den pedagogiska inriktningen i forskolan far inte kollidera med kommunens
ansvar for de anstélldas hélsa och rehabiliteringsansvar och med de anstélldas
ansvar for sin egen halsa. Som grund for en véagledande princip skall
arbetsmiljoverkets foreskrift Forskola och fritidshem, AFS 1986:19, gélla.

Arbetshaojder skall vara lampliga for vuxna. Pa varje barnavdelning skall finnas
bord och stolar i vuxenhdjd som personalen kan anvénda i arbetet. Bestiammelser
om hur arbete skall utformas for att férebygga belastningsskador finns i
arbetarskyddsstyrelsens foreskrifter om arbetsstallningar och arbetsrérelser (AFS
1983:6)

En grundregel ar att 6verallt dar man valjer 1dga handfat, toaletter, bord och
stolar, skall det ocksa finnas hoga om det inte endast ar barn som skall
arbeta dar, (typ lekbord.) Dessutom galler att alltid da man valjer lagt skall
en risk- och konsekvensanalys goras.

Vilka lésningar man véljer avgors lokalt. Oavsett I6sningar skall alla tdnkbara
medel i form av utrustning och organisation anvandas for att spara personalens
ryggar. Som exempel kan ndmnas hoj - och sénkbara rullpallar, av - och
pakladningsbankar, "plockare” (griptang) mm. I kontakt med andra forskolor kan
man fa tips om lamplig inredning och utrustning som kan fungera for saval
personal som barn.
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